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Resumo: No ano de 2005, o governo do estado do Parand implementou a cole¢do
didatica “Portugués: lingua e cultura (Ensino Médio)”, tornando-a obrigatéria para toda
a rede publica de ensino. Em um dos momentos do Estdgio de Lingua Portuguesa, os
professorandos do curso de Letras, da Universidade Estadual de Maringd, observaram
aulas no Ensino Médio, nas quais utilizava-se essa colecao didatica. Antes de refletirem
sobre as aulas observadas, os alunos analisaram criticamente as propostas de atividades
de leitura do livro didatico. O objetivo deste trabalho, inserido no projeto de pesquisa
“A escrita e o professor: interacdes no ensino e aprendizagem de linguas”,é apresentar
um diagnéstico do conhecimento internalizado pelos professorandos sobre leitura e
ensino de leitura no Ensino Médio. Os dados sdo avaliagdes escritas dos académicos
sobre 0 manual do professor e as atividades de leitura da colecdo. Os resultados
demonstram algumas dificuldades dos professorandos para avaliarem as atividades de
leitura de textos, a partir do conceito de leitura proposto pelo sociointeracionismo,
conseqiientemente, nas suas condi¢des de producdo e recep¢ao dos géneros discursivos
trabalhados no livro didatico. Assim, salienta-se a validade desse tipo de andlise para o
desenvolvimento de uma das competéncias do professor em formacdo: a selecdo do
material didético.

Palavras-chave: formacdo docente; interacdo; andlise de atividades diddticas de
leitura.

Introducao

Desde a década de 80, os pesquisadores brasileiros preocupados com o ensino-
aprendizagem de lingua materna defendem a necessidade de mudangas, assumindo a
concepg¢do de linguagem como lugar de interacdo, interlocu¢cdo humana, ndo cabendo
mais uma visdo monoldgica e imanente da lingua sob a perspectiva formalista que
separa a linguagem de seu contexto social. Portanto, o objetivo do ensino da lingua
materna € dar condi¢des para que o aluno tenha dominio pleno das atividades verbais:
ler criticamente, escrever para alguém ler, falar para auditérios diferenciados, com
objetivos explicitos e dentro da modalidade adequada e refletir sobre a propria
linguagem. S6 se concebe o estudo da lingua em um contexto de uso, de funcionamento,
de interagdo social, no qual seus usudrios sejam sujeitos.

Mesmo com a grande discussdo acerca do ensino de lingua materna a luz dessa
concepcao sociointeracionista de linguagem, conforme observamos em vdrios autores
como Geraldi (1993), Maténcio (1994), Suassuna (1995), entre outros, € nos proprios
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), muitas pesquisas comprovam que
a escola ainda preconiza a linguagem fora de seu contexto social. O ensino de lingua
materna carrega o peso da tradi¢do gramatical, preocupando-se com atividades



mecanicas, descontextualizadas, transformando o uso do texto como pretexto para essas
praticas vazias de significacdo.

Diante disso, os trabalhos em Lingiiistica Aplicada contribuem cada vez mais
para a minimizacdo dessa lacuna existente entre a produc¢do académica e a pratica
efetivada em salas de aula do ensino fundamental, em virtude de interessar-se por
problemas de uso da linguagem, e mais especificamente, pelos processos de ensino-
aprendizagem de linguas.

No Brasil, no campo da Lingiiistica Aplicada, partindo do ponto de vista da sala
de aula como uma instancia de producdo de conhecimento, hd muitas pesquisas que
refletem sobre o livro didatico de lingua portuguesa, sendo ele um dos elementos
constitutivos dessa instancia de producdo. Dois focos de investigagdo se destacam
nesses estudos: o dos manuais didaticos e o das possiveis relacdes entre a prética do
professor e o uso do material diddtico. Isso tem suscitado indmeras discussdes que
atualmente, impulsionam iniciativas oficiais em relacdo a adocdo e avaliacdo de livros
didaticos. Uma dessas iniciativas é o Plano Nacional do Livro Didético (PNLD), que, a
partir de 1996, passou a “avaliar sistemdtica e continuamente o livro didético e debater,
com os diferentes setores envolvidos em sua produg¢do e consumo, um horizonte de
expectativas em relacdo a suas caracteristicas, funcdes e qualidade” (Batista, 2003,
p.27).

No ambito da pesquisa de manuais diddticos, um dos eixos de interesse sdao as
propostas pedagdgicas de leitura e sua relacdo com as atuais contribuicdes tedrico-
metodolégicas subjacentes aos Parametros Curriculares Nacionais (1998), cujo
documento é permeado por diversos aportes tedricos, ressaltando-se os postulados
construidos a partir das idéias do tedrico Mikhail Bakhtin (1992, 1997). Neste sentido,
Cardoso e Grillo (2003) verificaram nas cole¢des analisadas no PNLD/2002 que a
abordagem das condi¢des de produgdo/recepcdo tem ocorrido com a exploragdo de
alguns aspectos: esferas de circulacdo do género, caracteristicas do suporte, finalidade,
identificacdo do publico leitor. Porém, o levantamento do contexto socioecondmico-
politico mais amplo nos quais os géneros existem € ainda pouco trabalhado. Para essas
pesquisadoras, essa atitude pode nao colaborar para a formacdo de uma atitude
responsiva mais ativa e questionadora, pois ndo parte da compreensdo da constitui¢cao
histérica e social das préticas de producao de linguagem.

Em relacdo ao uso do livro didatico pelo professor de lingua materna, Coracini
(1995) constata que a idéia do professor como absoluto controlador de tudo o que se faz
em sala de aula, é, na verdade, ilusdria, j4 que o professor apenas adota como sua a
posicao que o material didatico impde como forma tnica de leitura. Assim, as condi¢des
de producdo do texto e o conhecimento partilhado dos alunos ndo sdo aproveitados para
a andlise textual, j4 que o objetivo da leitura é responder as questdes de interpretacao
propostas pelo livro didatico.Corroborando esse resultado de pesquisa, Ritter (1999), em
estudo de caso sobre aulas de leitura, entende que a atividade de andlise critica de livros
didaticos durante a formacdo do professor exerce um papel potencializador para a
diminui¢do do “exercicio de capatazia”, exercida, muitas vezes, pelos professores.

Assim, o objetivo deste trabalho, inserido no projeto de pesquisa “A escrita € 0
professor: interacdes no ensino e aprendizagem de linguas” e desenvolvido junto ao
Grupo de Pesquisa “Interacdo e Escrita no Ensino e Aprendizagem” (UEM/CNPgq-
www.escrita.uem.br), é apresentar um diagndstico do conhecimento internalizado por
professorandos-estagidrios do curso de Letras, da Universidade Estadual de Maringd,
sobre leitura e ensino de leitura. O corpus deste estudo constitui-se em andlises criticas
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produzidas por esses sujeitos sobre as propostas de atividades de leitura da colecdo
“Portugués:lingua e cultura” (Faraco, 2005). Escolhemos essa colecdo didatica, em
virtude de sua implementagao no ensino médio, no ano de 2005, pelo governo do estado
do Parand, tornando-a obrigatéria para toda a rede publica de ensino. Em um dos
momentos do Estdgio de Lingua Portuguesa, esses professorandos observaram aulas no
ensino médio, nas quais utilizava-se essa colecdo diddtica. Dessa maneira, antes de
refletirem sobre as aulas observadas, solicitamos aos estagidrios a producdo dessa
andlise critica.

1. Orientacao tedrico-pratica no estagio: concepcao de linguagem e de leitura

Uma das agdes desenvolvidas em relacio a formagdo de professores, no
Departamento de Letras da Universidade Estadual de Maringd, diz respeito a orientacao
tedrica e pratica de alunos estagidrios do curso de Licenciatura em Lingua Portuguesa,
segundo a concepcdo de linguagem subjacente aos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) , ou seja, a linguagem como forma de interagao social. Assim, numerosas leituras
e discussoes sobre aprendizagem e educacdo, concepgdes de linguagem e suas préticas e
planejamento escolar compdem o primeiro momento dessa orientagdo. A seguir,
discorremos sobre alguns aspectos tedricos priorizados em tal momento, enfatizando a
questao deste artigo, conceito de leitura e o ensino e aprendizagem da leitura.

A concepcdo de linguagem adotada nos PCN concebe a linguagem como lugar
de interagao humana, ndo cabendo mais uma visdo monoldgica e imanente da lingua sob
a perspectiva formalista que separa a linguagem de seu contexto social. Ancorado em
varios aportes tedricos, € em especial nos postulados bakhtinianos, nesse documento a
linguagem € vista como atividade que se realiza historicamente entre sujeitos,
constituindo-se, os sujeitos e a linguagem, nos miultiplos discursos e vozes que a
integram. O objetivo do ensino da lingua materna é dar condi¢des para que o aluno do
ensino fundamental e médio tenha dominio pleno das atividades verbais: ler
criticamente, escrever para alguém ler, falar para auditérios diferenciados, com
objetivos explicitos e dentro da modalidade adequada, refletir sobre a propria
linguagem. S6 se concebe o estudo da lingua em um contexto de uso, de funcionamento,
de intera¢d@o, no qual seus usudrios sejam sujeitos.

De acordo com a visdo sociointeracionista, a leitura é uma pratica discursiva, €
uma produgdo de sentidos, pois o sentido também estd a parte do texto, podendo-se
chegar a uma pluralidade de leituras. O leitor €, ai, um sujeito ativo, um produtor dos
sentidos do texto, pois o ato de ler pressupde uma reconstru¢do de significados. O que
interessa aqui € a leitura critica que, de acordo com Silva (1997, p.152), pressupde a
“constatacdo, a reflexdo e a transformacdo de significados, a partir do didlogo-confronto
de um leitor com um determinado documento escrito”. Nessa condi¢do, o leitor critico
trabalha na reconstru¢do do que foi dito (baseando-se na palavra do autor e nas suas
préprias contrapalavras), na definicdio do como se disse, acabando por inferir o que
historicamente essa configuracdo textual construiu (Geraldi, 1993).

Nas discussdes realizadas com os professorandos sobre os PCN, chamamos
atencdo para a convocagao da nocao bakhtiniana de género discursivo:

(...) a unidade basica do ensino s6 pode ser o texto. Os textos organizam-se sempre dentro
de certas restrigdes de natureza temadtica, composicional e estilistica, que os caracterizam
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como pertecentes a este ou aquele género. Desse modo, a no¢do de gé€nero, constitutiva do
texto, precisa ser tomada como objeto de ensino (1998, p.70).

A teoria de Bakhtin, é inerente o fato de que ao produzir um enunciado, o sujeito
enunciador faz uso de um género caracteristico de um evento comunicativo. Para Dolz e
Schneuwly (2004), do ponto de vista do uso e da aprendizagem, o género é um
“megainstrumento” que mediatiza as atividades de linguagem, dando-lhes forma e
materialidade. Na situacdo escolar, hd um desdobramento que se realiza no momento
em que o género passa a ser, a0 mesmo tempo, instrumento pelo qual as préticas de
linguagem materializam-se e também se tornam objeto de ensino e aprendizagem. Uma
das dificuldades enfrentadas, € o aluno encontrar-se em um espaco do “como se”, “(...)
em que o género funda uma pratica de linguagem que €, necessariamente, em parte,
ficticia, uma vez que € instaurada com fins de aprendizagem” (Dolz e Schneuwly, 2004,
p.76). Nesse desdobramento, em prol da objetivacdo, os gé€neros sdo considerados
desprovidos de qualquer relacio com uma situagdo de comunica¢do auténtica € na
tradicdo escolar, o que se faz é submeté-los a uma classificagao de tipo estrutural, cujo
objeto de ensino sdo seqii€ncias relativamente estereotipadas, o que se convencionou
como “tipologias textuais” — descricdo, narragdo e dissertagao.

Resumidamente, esse amplo quadro conceitual serve para prover o docente em
formacdo com o conhecimento das orientacdes tedrico-metodoldgicas advindas do saber
construido na ciéncia lingiiistica em relacdo ao saber conceitual sobre leitura . neste
sentido, um saber necessdrio ao profissional de ensino de leitura, no atual estidgio dos
estudos da drea, é a compreensdo da natureza enunciativa da linguagem, a qual nos
remetem a nocdo de adequagdo, tal como sugere Garcez (1998). Essa no¢do, por sua
vez, inclui os elementos do contexto da situacdo comunicativa como as diferentes
imagens construidas sobre o interlocutor, sobre o lugar social ocupado pelos
interlocutores, sobre as instituicdes sociais nas quais o texto circula, sobre os
portadores, tudo isso articulado as caracteristicas do momento histérico da produgio,
aos objetivos estabelecidos e ao género no qual o texto € produzido. Portanto, no campo
da compreensao textual, trata-se mais de considerar a natureza interativa do processo de
producdo de sentidos do texto, despertando no aluno a réplica ativa do que ensinar-lhe a
reproduzir sentido. Isso porque, no enfoque bakhtiniano, faz parte da natureza da
palavra querer ser ouvida, buscar sempre a “réplica do didlogo”, instaurando assim, o
carater dialégico da linguagem , jd que o discurso sempre se organiza em funcdo do
“outro” (Rojo, 2005).

2. As anadlises dos professores-aprendizes: a mobilizacio do saber sobre o ensino de
leitura

O trabalho aqui descrito foi realizado no primeiro semestre deste ano, no ambito
da disciplina Prética de Ensino de Lingua Portuguesa, destinada a alunos do tltimo ano
do curso de Letras, da Universidade Estadual de Maringd. Essa disciplina compde a
grade curricular do antigo projeto pedagdgico do curso, pois neste ano de 2006, teve
inicio o novo projeto, conforme prevé a Resolucdo do MEC, CNE/CP n° 9/2001. Seus
objetivos sdo: a) criar condi¢des para o professorando exercitar a pratica docente; b)
possibilitar reflexdo sobre os trés grandes eixos de conteidos do ensino de lingua
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portuguesa: leitura, producdo textual e andlise lingiiistica; ¢) viabilizar a execu¢do do
Estagio Supervisionado proposto para os ensinos fundamental e médio.

Participaram deste trabalho 20 professorandos, os quais, no momento dessa
experiéncia, estavam em estdgio de observacdo e participacdo em uma escola da rede
publica de ensino. Concomitantemente a esses estagios, cujo objetivo € o diagndstico da
situacdo do trabalho com a linguagem em salas de aula dos ensinos fundamental e
médio, ocorriam encontros na universidade para se refletir sobre aspectos tedrico-
metodoldégicos do ensino de lingua portuguesa. Em um desses encontros apresentamos
aos professorandos uma instru¢do para a producdo escrita de uma avaliacdo das
propostas de ensino de leitura presentes na colecdo didatica do ensino médio adotada
pelo estado do Parand “Portugués: lingua e cultura”. Nessa instru¢@o, os professores em
formacdo deveriam: a) identificar, no Manual do Professor, a concepc¢do de linguagem e
de leitura do autor do livro e os objetivos para o ensino de leitura; informar, a partir
dessa identificac@o, as teorias ou a teoria lingiiistica subjacente a essa concepcao e b)
verificar a adequagdo entre tais objetivos e as atividades de leitura propostas no livro do
aluno.Neste trabalho as andlises referem-se ao livro da 3* série do ensino médio,
capitulo intitulado “Texto de opinido: editoriais”.

Em relacdo ao Manual do Professor, todos identificaram a concepcdo de
linguagem assumida pelo autor como a sociointeracionista e argumentaram com
citagdes do proprio Manual: “Nés a concebemos como um conjunto aberto e multiplo
de praticas sociointeracionais, orais ou escritas, desenvolvidas por sujeitos
historicamente situados. Pensar a linguagem desse modo € perceber que ela ndo existe
em si, mas sO existe efetivamente no contexto das relagdes sociais .” (Faraco, 2005, p.
5). Isso pode ser explicado pelo fato da identificacdo da concep¢do de linguagem ter
mobilizado o conhecimento prévio dos professorandos acerca de um saber que se
encontra em via de escolarizagdo, ja fazendo parte da cultura do senso comum sobre o
ensino de lingua materna, que € o saber segundo o qual a lingua configura um espaco de
interacdo entre sujeitos que se constituem por essa interacdo Em relac@o a concepgao de
leitura, também a maioria dos professorandos identificaram que o autor assume a leitura
como uma atividade critica e responsiva, citando as seguintes passagens: “ Ler
pressupde, em primeiro lugar, familiarizar-se com diferentes tipos de textos oriundos
das mais variadas praticas sociais. (...) perder a ingenuidade diante do texto dos outros,
(...) implica reagir ao texto, dar-lhe uma resposta, (...) (Faraco, 2005, p.6). Todas essas
concepgdes estdo explicitas nos PCN (1998), e em trabalhos/pesquisas que tratam de
aspectos relacionados ao ensino de lingua materna, sendo que alguns deles haviam sido
lidos e discutidos em aulas anteriores na disciplina Pritica de Ensino (Geraldi,1993;
Barbosa, 2001; Marcuschi, 2002; Lopes-Rossi, 2005).

Contudo, no momento de inferirem sobre as teorias lingiiisticas subjacentes a
essas concepgoes, somente dois professorandos articularam com as teorias discursivas e
enunciativas da linguagem. A maioria apresentou como resposta uma das seguintes
opg¢oOes: admitiu ndo saber quais eram as teorias lingiiisticas, ndo respondeu ou repetiu a
mesma informacdo sobre a concepcdo de linguagem. Muito provavelmente, os
professorandos ndo mobilizaram seus conhecimentos sobre as fontes de referéncias
porque a discussdo sobre o quadro epistemoldgico das teorias lingiiisticas teve um
cardter de novidade.

Sobre a articulagdo entre a teoria presente no Manual do Professor e as
atividades de leitura propostas no livro diddtico, mais especificamente como ja
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explicamos, no capitulo 2 do livro 3, a principal tendéncia dos dados pode ser ilustrada
pela analise:

No que diz respeito as atividades de leitura, o autor incentiva a leitura e o contato dos
alunos com textos da midia, como jornal e revista, ndo propde a leitura por si s6, mas
também a recep¢do critica e responsiva dessa leitura, como proposto no Manual do
Professor. Exemplo disso € o exercicio 5 da p. 24 ou entdo o exercicio “f” da p.26, nos
quais o aluno pode vivenciar experiéncias.

A maioria dos professorandos considerou, no geral, que as atividades de leitura
estdo adequadas com a abordagem tedrica do Manual do Professor, entendendo como
exemplos de exercicios de leitura critica e responsiva perguntas do tipo “ Vocé
concorda com a argumentagdo e a proposta do editorial? Ou discorda delas? Por qué?”.
Na visdo deles, a prditica de leitura na perspectiva sociointeracionista, nesse livro
didatico, se caracterizou por exercicios que solicitam uma reacdo do leitor-aluno diante
do texto, no caso do capitulo estudado, sua opinido sobre o esquema argumentativo
utilizado nos textos (editorial e artigos jornalisticos). Mesmo tendo se mostrado, nas
andlises, sensibilizados para o enfoque da leitura como réplica ativa, ainda ndo foram
capazes de mobilizar o conhecimento dos componentes desse enfoque para apontar
algumas limita¢Oes presentes no livro didatico.

O mesmo ocorreu ao levantarem como outra adequagdo para a formagdo de
leitores criticos a exploracdo dos aspectos estruturais dos textos. Ao considerarem
somente esse conhecimento suficiente para a constru¢do de uma atitude responsiva
revelam uma concepg¢do de leitura centrada majoritariamante em aspectos estruturais ou
formais.

Outra avaliacdo positiva presente em muitas andlises dos professorandos € a
relevancia da percepcdo dos recursos lingiiistico-enunciativos utilizados, citando o
exercicio 7 da pagina 24: “Observe, em especial, o uso de embora (terceiro paragrafo),
e de ninguém discorda..., mas...(quarto pardgrafo). Discuta a funcdo argumentativa
dessas expressoes”, conforme atesta o exemplo de andlise: “Muito produtivo para o
ensino da leitura € o exercicio 7, da pagina 24, que solicita ao aluno que analise o uso de
algumas expressoes para discutir sobre a fungdo argumentativa dessas expressoes.”

Ao chamar atencdo para esse exercicio, os professorandos sugerem ter
compreendido como um dos procedimentos da leitura critica a andlise das escolhas
realizadas na dimensdo lingiiistico-enunciativa na composi¢do dos géneros. O ndo
detalhamento desse aspecto, jd& que transcreveram o exercicio sem reconhecer as
expressoes destacadas como operadores argumentativos, pode ser explicado pelo pouco
conhecimento que detinham sobre a discussdo em torno dos mecanismos de
textualizagdo e sua relacdo com os géneros discursivos, aspecto abordado na sala de
aula, de forma breve, no dmbito da disciplina em curso.

Constatou-se também que, em suas andlises, a inadequacdo a faixa etdria na sele¢ao
de alguns textos foi o aspecto apontado como negativo, confirmando como uma das
prioridades dos professorandos a dimensao tematica dos textos.

Como professora-formadora, a partir da orientacdo tedrico-metodoldgica feita
anteriormente, nos questionamos sobre quais aspectos essas andlises dos professorandos
deixaram a desejar. Assim, podemos afirmar que os professorandos ainda ndo foram
capazes de questionar a auséncia de exercicios relacionados a dimensao enunciativa da
leitura dos géneros porque tém internalizado um conceito formalista e conteudistico de
texto, dissociado das condi¢des sécio-historicas. Nessa perspectiva, a aula de leitura € o
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momento do aluno-leitor construir e emitir uma opinido sobre o contetido e a forma de
organizagdo do texto, localizando nos textos as idéias principais e identificando sua
estrutura composicional.

Por concebermos que a desconsideracdo dos aspectos discursivos petrifica os
textos e parece criar a impossibilidade de se alcancar o objetivo de desenvolver um
leitor critico, essa desconsideragdo, ao nosso ver, cria uma inconsisténcia tedrico-
metodoldgica no livro, que pode ser percebida a partir do préprio titulo do capitulo,
“Textos de opinido: editoriais”, uma vez que oculta outro género discursivo também
abordado no capitulo, o artigo jornalistico.Podemos afirmar que esse titulo enfatiza a
no¢do de tipo textual em detrimento da no¢do de géneros discursivos. Assim, a secao
tedrica do capitulo 2 informa aos alunos o seu conteido: “Vamos, agora, dar atencdo a
um outro tipo de texto bastante freqiiente: o texto de opinido”(Faraco, 1995, p.22).
Apesar de no Manual do Professor a no¢ao de gé€neros discursivos estar pressuposta na
afirmacdo “Ler pressupde, em primeiro lugar, familiarizar-se com diferentes tipos de
textos oriundos das mais variadas praticas sociais. (...)”(Faraco, 1995, p. 6), registra-
se o0 uso da expressdo tipo de texto. Conseqlientemente, ndo € o género editorial ou
artigo jornalistico o objeto de ensino, mas sim, o processo argumentativo, e esse objeto
nos lembra muito as aulas de técnicas de redacdo escolar. Essa ndo € a proposta oficial
presente nos documentos sobre diretrizes curriculares, por exemplo, no documento
publicado pela Secretaria de Educaciao do Estado do Parand — Departamento de Ensino
Médio (2006), que diz:

A funcdo do professor de Lingua Portuguesa € ajudar seus alunos a ampliarem seu dominio
de uso das linguagens verbais e ndo verbais através do contato direto com textos dos mais
variados géneros, orais ou escritos, engendrados pelas necessidades humanas enquanto
falantes do idioma. E necessdrio que a inclusdo da diversidade textual dé conta de
relacionar os géneros com as atividades sociais onde eles se constituem (p.7).

Nao se trata de excluir o conceito de tipologia textual, mas de compreender que,
em sala de aula, ao se enfocar o texto em seu funcionamento ¢ em seu contexto de
producgdo/leitura, a nocdo de gé€nero constitui-se como um instrumento melhor que o
conceito de tipo para favorecer o ensino de lingua materna, porque evidencia as
significacdes mais do que as propriedades formais que dao suporte a funcionamentos
cognitivos. Assim, forma e contetido t€ém importincia, mas o que se faz essencial
entendermos é que sdo determinados apenas dentro do enquadre do funcionamento
social e contextual do género.

A fim de exemplificarmos como a nog¢do de tipologia textual é muito genérica e
acaba por ndo dar conta de se analisar o funcionamento social , destacamos a seguinte
explicacdo presente na secdo tedrica do capitulo 2: “ Veja o que diz o Manual de
redacdo do jornal Folha de Sao Paulo a respeito do editorial (...) O Manual recomenda
que o texto do editorial seja, a0 mesmo tempo, enfitico e equilibrado. Que razdes
poderiamos dar para justificar que um texto de opinido tenha essas duas
caracteristicas?” (Faraco, 2005, p. 22). Ora, essas sdo caracteristicas estilisticas do
género editorial da Folha de Sao Paulo e ndo de todos os textos de opinido. Uma carta
aberta, um manifesto, uma carta do leitor sdo géneros que pertencem ao “mundo do
opinar”’, mas que podem apresentar um tom sarcdstico, interrogativo e exclamativo, ou
seja, um estilo nada equilibrado. Portanto, a consideracdo de aspectos discursivos €&
imperativa na leitura de um género porque para Bakhtin (1997), os enunciados ndo se
limitam apenas a sua dimensdo lingiiistica; ndo sdo apenas uma forma, embora alguns
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possam ser reconhecidos por uma certa estabilidade lingiiistico-textual; cada género
discursivo tem sua finalidade discursiva e deve ser considerado por sua funcdo sécio-
ideoldgica.

Outro aspecto que poderia ter sido questionado pelos professorandos € o
movimento metodoldgico  expositivo adotado em relacdo ao trabalho com os
conhecimentos sobre a estrutura textual, pois privilegia-se a transmissdo de conteidos
por meio de exposicdes ao leitor-aluno de esquemas da estruturacdo dos textos, que ao
final do capitulo, afirma ao aluno que todos os textos podem ser resumidos em 3
grandes “‘partes”: introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Nao houve um
procedimento que remetesse a observacdo de caracteristicas comuns e particulares dos
géneros, no processo de composicao estrutural.

Em relagdo a limitacdo do exercicio que solicitou a fun¢do de alguns operadores
argumentativos, faltou ainda uma visdo critica dos professorandos sobre o fato da
atividade ndo ter o objetivo de explorar esses recursos como uma caracteristica
constitutiva do género editorial, ndo se considerou as escolhas do enunciador em fungao
das condicdes de producdo e circulagdo do género (sua dimensdo discursiva). A
avaliacdo dos professorandos nao estabeleceu a proximidade desse exercicio com outro
que poderia ter explorado essa dimensao discursiva dos géneros lidos: “Que diferencas
de estilo vocé nota entre o editorial e o artigo de Barbara Garcia?”’(Faraco, 2005, p.26).
Essa pergunta poderia ter sido ampliada com um questionamento que solicitasse a
reflexdo sobre o vinculo entre as condicdes de produgdo desses géneros e a selecao do
arranjo textual e das marcas lingiiistico-enunciativas, como por exemplo, “Explique
essas diferencas, a partir da situacao de produgado de cada texto”.

No geral, a reflexdo sobre os limites dessa proposta pedagégica de leitura
poderia decorrer de problematizacdes que suscitassem as inconsisténcias ou oscilagdes
tedrico-metodoldgicas do livro: como desenvolver nos alunos do ensino médio uma
atitude critica de leitura sem levéi-los a perceber o sujeito histrico presente nos textos?
Serd que para o desenvolvimento de uma atitude responsiva diante dos textos é
necessdario apenas refletir sobre os aspectos semanticos e estruturais, dissociando-se das
situagdes de uso, das condicdes de recep¢ao e produgao dos textos?

Consideracoes finais

Com o propésito de atingir o objetivo tracado, apresentar um diagndstico do
conhecimento internalizado pelos professorandos sobre leitura e ensino de leitura em
andlises criticas da atividades de leitura de uma colecdo didética, nosso olhar recaiu
sobre a maneira como o professorando conduziu sua leitura do material didatico. No
geral, os resultados deste estudo mostraram que os sujeitos estdo sensibilizados ao
enfoque de leitura como réplica ativa, contudo, limitam esse enfoque a idéia da
interacdo entre leitor-texto, e na pratica de sala de aula, na visdo dos professorandos,
essa interacdo prevé somente a acdo pedagdgica de “dar voz ao leitor”. Acreditamos que
a principal razdo dessa limitacdo deve-se ao conhecimento fragmentado dos sujeitos
sobre questdes referentes a texto/discurso/género/tipo textual.

Dessa maneira, podemos concluir que a concep¢do de linguagem dos sujeitos
também apresenta-se fragmentada e restringe-se ao didlogo, ndo se amplia a
compreensdo de que a comunicagdo humana € marcada pelo dialogismo, no sentido de
um dizer ser sempre uma reacdo-resposta a outros enunciados que, por sua vez,
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representam apenas um elo na cadeia complexa e continua da comunicagao discursiva.
Nessa perspectiva, as palavras, como elementos do enunciado, ndo sdo neutras, mas
trazem consigo visdes de mundo. Assim, por ainda terem uma visdo limitada da
natureza da linguagem, as andlises revelaram o pouco impacto do enfoque enunciativo
sobre o saber integrador dos professorandos — o como formar leitores criticos.

Esses resultados nos permitiram levantar uma limitacido na instru¢do de andlise
solicitada aos professorandos. O fato de ndo termos delimitado categorias de anélise,
elecando critérios, como, diversidade de géneros, condi¢des de produgdo, contribui¢do
para a formagdo do leitor critico, dificultou ainda mais a mobilizacdo de um dos
conceitos-chave da teoria sociointeracionista da linguagem, o conceito de condicdes de
producdo e recepcao.

Outro ponto a ser considerado € a necessidade de se oferecer, por mais tempo,
no curso de formacgdo, a familiaridade do professorando, por um lado, com fontes de
referéncias do saber conceitual da natureza enunciativa da linguagem e por outro, com
situagdes em que haja a mobiliza¢do do saber sobre o ensino da leitura, a fim de que ele
possa melhor avaliar as propostas dos livros didaticos.

Por fim, ressaltamos que para o formador de professores o registro dessas
percepgdes favorece a potencializacdo de nossas acdes pedagdgicas, no sentido de
otimizar esse procedimento de andlise de material didatico. Dessa maneira, concebendo
a analise critica de livro diddtico como um género discursivo, no sentido bakhtiniano, o
estudo do contexto sdcio-histérico de producdo e recep¢do do livro didatico e do
programa institucional de avaliagdo do livro didatico, o PNLD, nos parece ser essencial
para o professor-aprendiz produzir esse género. A leitura comparativa entre documentos
oficiais (diretrizes para o Ensino Médio, do estado do Parand, os PCN) e manuais de
professores presentes em colecdes didéticas, a discussdo sobre os critérios de avaliacao
do eixo leitura adotados pelo PNLD, talvez ampliassem mais as condi¢des favordveis a
producdo de uma leitura critica do livro didatico a ser analisado.

A nosso ver, a andlise de material didatico pode oportunizar melhores condi¢des
aos professorandos tanto para o conhecimento experiencial quanto ao desenvolvimento
de senso critico em relagc@o ao livro diddtico como instrumento de trabalho, e isso, por
sua vez, auxilia no desenvolvimento da autonomia desse profissional em formacao.
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